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Dana Petranovd je jednou z prvych absolventiek Fakulty masmedidlnej komunikécie Univerzity sv. Cyrila a Me-
toda v Trnave a v sucasnosti posobi ako dekanka FMK UCM v Trnave. Jej prioritami si budovanie medzindrod-
n¢ho rozmeru vysokej skoly, rozvijanie tvorivého a analytického myslenia, podpora perspektivnych mladych
pedagdgov, prezentovanie Studentskych vystupov. Okrem svojho vzdelania v Trnave absolvovala odbor medidlne
Stadid a zurnalistika na Fakulte socidlnych stadii Masarykovej univerzity v Brne. Dizertacnti pracu obhdjila
v odbore marketingova komunikdcia a reklama na Filozofickej fakulte Univerzity Konstantina Filozofa v Nitre
stémou ,,Medidlnavychovav procese edukdcie na Slovensku so zameranim na rozvoj kompetencie kritického mys-
lenia®. Je zakladatelkou Centra medidlnej gramotnosti IMEC (International Media Education Center) a do juna
2010 bola predsednickou Odbornej komisie pre predmet medidlna vychova pri Stdtnom pedagogickom tstave.
Pracovala taktiez ako koordindtorka pracovnej skupiny ,,Vychodiskd tvorby koncepcie medidlnej vychovy k priprave
Koncepcie medidlnej vychovy v kontexte celozivotného vzdeldvania® (Ministerstvo kultiry SR). Pravidelne sa
zicastiuje vyznamnych semindrov rozneho zamerania suvisiacich s médiami. Je autorkou niekol’kych vedeckych

stadii, skript a ucebnic. Okrem toho sa venuje vedecko-vyskumnej Cinnosti a spoluorganizuje medzinarodné
vedecké a odborné konferencie FMK UCM. Navrhla predmety tykajuce sa medidlnych tcinkov a publika, ktoré
konkrénejsie rozoberaji problémy a efekty suvisiace s médiami. Je zdstupkynou $éfredaktora vedeckého
casopisu Communication Today.
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ROZVIJAMEDIALNA
VYCHOVA V SKOLACH

kritické kompetencie ziakov?

DOES MEDIA EDUCATION AT SCHOOLS
DEVELOPSTUDENTS” CRITICAL COMPETENCES?

Dana PETRANOVA
ABSTRACT:

Media education in formal education in Slovakia is the compulsory part of school curricula. One of the basic goals
of media education is to teach pupils how to subject the media contents to critical analysis, in other words to deve-
lop their critical thinking abilities. The history of efficiency research and confirmation of the necessary inclusion
of media education to schools does not have a long tradition. That was the reason for us to carry out the research
and try to answer the question what is the relation between passing the course of media education and devel-
opment of critical thinking competence. The study also offers information pointing to present-day limitations
of formal media education in Slovakia; its ambition is to bring suggestions improving the current conditions.

KEY WORDS:

media education, media literacy, media competences, education, critical thinking

Uvod do problematiky

Pod kvalitou edukacného procesu rozumieme predovsetkym hodnoty, ktoré vo vzagjomnom posobeni tvo-
ria isty stupen a ukazovatel dokonalosti. Do kategorie kvality vzdeldvania nepatri len materidlne ¢i organizacné
zabezpecenie. Ide o mnozstvo spolupdsobiacich faktorov ako si kvalita skoly, ucitela, ziaka, postupov, prace,
hodnotenia, motivacie. Zatial, co nadobudnutie hmotného majetku pre skoly pri siicasnom fungovani grantov
a fondov az taky problém nie je, nechmotné hodnoty mozu predstavovat jadro problému pri ceste za zvySovanim
trovne kvality vzdeldvania. Petrasovd (2009) v publikdcii Kriticky mysliaci ucitel’ - tvorca kvality Skoly definuje
podstatu predchadzajicich myslienok takto: , Kvalita vychovno-vzdelavacicho procesu je predovseym v rukach
ucitelov, rodi'sa = ich pedagogického poznania, konania a spravania, z ich ,osobnosti*.*

Spolo¢nym menovatelom takmer vietkych definicii medidlnej vychovy je idea rozvoja kritického myslenia.
Nadobudnuta kompetencia by mala konzumentom (publiku) poméct porozumiet medidlnym obsahom, prindtit
ich k vicsej selektivite pri volbe médii a konkrétnych produktov, podporit vnimavost, schopnost usudzovat
a zuzitkovat sledovanie vo svoj prospech. Buckingham (2003) podotyka, ze otdzka gramotnosti nie je taka jed-
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noduchd, ako sa na prvy pohlad moze javit. V pripade medidlnej gramotnosti totiz nejde o gramotnost funkéni
(napr. pochopit reklamu, byt schopny napisat spravu, pouzit kameru), ale ide predovsetkym o gramotnost kri-
tickd - o analyzu, hodnotenie a kriticku reflexiu vo vzahu k médidm.

Kritické myslenie tak tvorf klti¢ovi kompetenciu pre naplnenie cielov medidlnej vychovy. Vo véeobecnej
rovine ho mozeme definovat ako samostatné myslenie, v procese ktorého clovek dospeje k novému poznatku
prostrednictvom badania, porovnavania ¢i preverovania si spravnosti vlastnych aj inych myslienok. Kritick¢é mys-
lenie je podmienené predchadzajucim analytickym myslenim. Jeho vysledkom je schopnost identifikovat dolezité
fakty a savislosti v mnozstve informécii a na ich zéklade formulovat nazory a rieSenia. Rozvoj kritického myslenia
je zdkladnou stavebnou jednotkou pre rozvoj medidlnych kompetencii. Kritickym myslenim ¢lovek nielen ziska
schopnost efektivnejsicho ucenia, ale odrazi sa aj na jeho produktivnom Zivote. Rozvinuté kritické myslenie je
charakteristické tym, ze prijimanie informdcii je kritické, hladd priciny, dokazy, predvida dosledky, nie je zaujaté,
odhaluje stereotypy ¢i nepodlicha propagande. Tento typ myslenia umoziuje vidiet svet v skuto¢nej a nie medidl-
nej realite. ZvySuje sa tak sloboda cloveka, ktory kritickym myslenim disponuje a rozsiruju sa jeho moznost
uplatnenia sa v praktickom Zzivote.

Eurdpske kritérid posudzovania
medidlnej gramotnosti

Kritéria pre posudzovanie medidlnej gramotnosti st takou ndro¢nou a Sirokospektralnou oblastou,
ze sa dlhodobo nedarilo v narodnom i nadndrodnom (eur6pskom) kontexte ndjst jednotny sposob ich identi-
fikdcie a praktického overenia s moznostou vyvodenia relevantnych zaverov.

V okt6bri roku 2009 vznikla Stidia o kritérigch pre posudzovanie trovne medidlnej gramotnosti. Stidiu
vypracovalo pre Eurépsku komisiu pit vyznamnych institicii EAVI (European Association for Viewers " Interests),
Clemi (Ministere de | “Education nationale francaise, UAB (Universitat Autonoma de Barcelona), UCL (Univer-
sit¢ Catholique de Louvain), UTA (University of Tampere). Ide o ojedinely projekt, ktorého hlavnym cielom bolo
vytvorenie prehladu kritérii a indikdtorov merania trovne medidlnej gramotnosti v ¢lenskych $tatoch Eurdpskej
tinie. Vyslednd sprava obsahuje najkomplexnejsi prehlad faktorov, ktoré maji potencidlny vplyv na formovanie
medidlnej gramotnosti spomedzi uverejnenych a publikovanych materidlov v tnii. V sprave sa uvadza: sibor
kritérii pre hodnotenie urovne medidlnej gramotnosti vseobecnej dospelej populdcie, hodnotenie (sticasnej)
trovne medidlnej gramotnosti v ¢lenskych Stitoch, postidenie socidlnych a ekonomickych dopadov iniciativ
v oblasti medidlnej gramotnosti v jednotlivych ¢clenskych statoch, ale aj na eurdpskej trovni, ndvrh osobitnych
opatreni pre zvysenie medidlnej gramotnosti.

Cielom iniciativy Eurdpskej komisie v ramci rozvoja medidlnej gramotnosti bola a je podpora kritic-
kého myslenia na prvom mieste. Dal$imi cielmi je riesenie problémov ako sii zvySovanic vicobeeného povedo-
mia ob¢anov, podpora slobody prejavu, pravo na informdcie, udrzatelnost demokratickej participacie s ciefom
dosahovat aktivne obcianstvo, multikultirny dialog a informovat pouzivatelov ako spotrebitelov.

Pri ukotveni vyznamu kompetencie kritického myslenia a jej vztahov, sme sa pri vyskume opierali

o Struktiru medidlnej gramotnosti definovani v eurdpskej stidii. T4 rozlisuje dve zdkladné drovne medidlnej
gramotnosti: individudlne kompetencie a enviromentdlne faktory.
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{ Individudlng kompetencie }

_[ Vyuzivanie zruénosti (technickych) J

Zrucnosti nardbania
s internetom a poditaéom

[ Vyyizené a aktive wZivanie médii ]

_[ Pokrogilé uzivanie intemnetu ]

_{ Kompetencie kritického myslenia }

[ Porozumenie medialnym obsahom ]

Vedomosti o médidch
a medidlnej re

_{ Uzivatel'ské spravanie ]

_[ Komunikané schopnosti }

_[ Socidlne vztahy, ]
_[ Ohg¢ianska participicia ]
_[ Tyorby obsahu ]

Obrizok 1: Kritérid pre posudzovanie drovne medidlne gramotnosti. Uroveri 1. Individudlne kompetencie.

(Study Assessment Criteria for Media Literacy Levels.)

Predmetom ndsho vyskumu bolo nadobudanie a rozvoj kompetencie kritického myslenia v eduka¢nom
procese medidlnej vychovy. Preto sa dalej v ¢lanku orientujeme len na vybrand droven individudlnych kompe-
tencii, kompetenciu kritického myslenia. Ostatné faktory, ktoré sa podielaji na trovni medidlnej gramotnosti
spominame okrajovo, v kontextovych sivislostiach.

Kompetencia kritického myslenia zahfna kritické porozumenie a hodnotenie médii, vratane hodnote-
nia medidlnych obsahov. Zlozky kompetencie sa zameriavaji na vztah medzi jednotlivcom a obsahom, v ktorom
zohrava hlavnu dlohu pozndvaci rozmer a rozmer porozumenia. Inak povedané, ide o semiotické a jazykové
zrucnosti, ktoré sa tykaji obsahu médii a medidlnych systémov. Na to, aby prijemca dokazal nardbat s obsahom
sprostredkovanym cez médid, musi ovladat a pouzivat proces dekddovania. Len vtedy dostdvaji medidlne posols-
v (spravy, texty, obsahy) zmysel. U kazdého jednotlivea ide o zmysel novy, nakolko u kazdého prijimatela

Communication Today



medidlnych vyznamov spolupracuji poznavacie procesy s uz nadobudnutymi vedomostami a zdielanymi kultar-
nymi vyznamami. S uz$im pohfadom na komunika¢ny model zakddovania a dekédovania prisiel na konci sedem-
desiatych rokov a zaciatku osemdesiatych rokov 20. storocia hlavny predstavitel kulturalnych $tadif Hall, riaditel
birminghamského Centre for Contemporary Cultural Studies. Konkrétne proces televizneho zakddovania
chape Hall (1992) ako zdoraznovanie samostatnych a zdroven vzajomne prepojenych féz produkcie, cirkuldcie,
distribucie a reprodukeie. Kazdd z tychto fiz sa vyznacuje osobitnymi vlastnostami potrebnymi vo vziahu k celku
a nezarucuje, ¢o sa bude diat vo fize dalsej. Model naznacuje, ze nech kritik vyuzije akykolvek sposob analyzy
textovych vjznamov, nie je isté, ¢i a ktory z rozpoznanych vyznamov bude kone¢nym publikom aktivovany.

[ Enviromentalne faktory ]

_[ Kontext medialne] gramotnosti

.

_| Politika mediaing) gramatosti

e ——

_[ Medialoy, pricmysel
_[ Ob¢ianska spolocnost’
( Dostupnost’ médii ]

Mobilny telefon

Internet

Radio

Noviny

)
]
Televizia ]
J
]

AR RN R

Kino ]

Obrizok 2: Kritérid pre posudzovanie trovne medidlne gramotnosti. Uroveri 2: Enviromentdlne faktory:

(Stucly Assessment Criteria for Media Literacy Levels.)

Na prvy pohlad jednoduchy proces v sebe zahfria vo vztahu ku kompetencii rozvoja kritického myslenia
Styri komponenty medidlnej gramotnosti: schopnost ¢itat alebo dekddovat medidlne obsahy, schopnost triedit
text (zaradit ho do kontextu sucasnych typov textov), individualnu schopnost hodnotit obsah médii, individudlne
schopnosti hodnotit medidlny kontext.
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1. Schopnost ciar alebo dekodovat medidlny obsah znamend, ze jeho prijimatel disponuje kapacitami na

jeho plné pochopenie, interpretovaniu zmyslu a vyznamu. Ide o sekvencny poznavaci proces, v ktorom
pouziva kddovanie vo vztahu k textu.

. Pod schopnostou triedit’ text rozumieme chapat globalny vyznam textu, teda jeho kontext v aktudlnej

typologii textov. Prijimatelovi medidlnych posolstiev ma byt zrejmy nielen zmysel obsahu, ale aj konk-
rétne atributy a ramec ich pouzitia. Medidlny konzument by mal dokdzat rozlisit medzi realitou a fikciou,
skuto¢nostou avirtualitou, informdciami a ndzormi, vecnymi spravodajskymi informdciami a infotainmen-
tom. Uskutocnenie klasifikdcie umoznuje jednotlivcom, aby spravne nardbali s informéciami, obsahmi aj
médiami, ktorym s vystaveni. Je potrebné, aby uzivatel médii rozumel nielen ich obsahu, ale aj forme.

. Aspekt individudlnej schopnosti fodnodir obsah médii siwisi s hodnotamd, aké medidlny konzument

obsahu pripisuje. V zdsade ide o sustavné riesenie otdzok déveryhodnosti, legitimnosti, opravnenost,
aktudlnosti ¢i kvality obsahu. Tok medidlnych obsahov nekon¢i dekédovanim. Sekunddrnym krokom je
jeho overovanie a pripisovanie hodnot. Obsah nemozno vnimat izolovane, je potrebné ho vnimat v sivis-
losti s funkciou a tlohou, ktord obsah zohrdva vo vztahu k hodnotdm, postojom a nazorom l[udi. Moznost
hodnotenia obsahu je klticovou a vjznamnou ¢astou medidlnej gramotnosti. Schopnost hodnotit znamena
udrzat si urcity odstup od hlavného myslienkového pridu dennodenne prindSaného médiami. Napriek
tomu, Ze medidlne obsahy v sebe nesi mnozstvo vyznamov, ktoré mézu byt interpretované rozne, nemozno
povazovat vsetky vyznamy za rovnocenné. Podla sicasnej hermeneutickej tedrie vychddza porozumenie
a vyznam od skutocného publika a stabilizuje sa v procese interpretdcie textu, ktory zavisi od vyznam-
ov vpisanych v texte a od aktivity ¢itatela. Medidlne texty obsahuju ,,dominantnd Strukuiru®, ktord nds
navadza Kk vytviraniu ,,preferovaného vyznamu®. Hall v tomto kontexte navrhol model troch hypotetic-
kych dekédovacich pozicii: dominantné hegeménne dekddovanie, ktoré prijima .,preferované vjznamy*
textu; dekodovanie v dohodnutom kode v podstate uzndvajice legitimitu ,,preferovanych vyznamov®,
ale za urcitych okolnosti uskuto¢nuje vlasiné rozhodnutia a dpravy; dekédovanie v opozi¢nom kéde,
kedy prijemcovia rozumeji preferovanému zakédovaniu, ale odmietaji ho a dekoduji opacne (Barker,
2006). Proces dekodovania ovplyviuje aj proces oznacovany pojmom ,,mainstreaming ™ (Gerbner, 1980).
Je pren priznacny intenzivny prijem relativne homogenizovanych a stereotypizovanych obsahov a obrazov
z médii, ktory vedie k ndzorovému a hodnotovému priblizovaniu ¢i vyrovndvaniu prijemcov z rozdielnych
socidlnych a kultirnych prostredi (Reifovd a kol., 2004). Kazdy medidlny obsah sa musi hodnotit ako
konstrukt, ktory v sebe kombinuje reprezentdcie, informdcie a zimer. Zaroven sa musi hodnotit vo vztahu
k ostatnym medidlnym obsahom. V pripade schopnosti riadneho hodnotenia obsahu médii prijimatelia
medidlnych posolstiev - ¢i uz v ilohe konzumentov medidlnych obsahov, spotrebitelov tovarov a sluzieb
¢i ob¢anov — maji moznost osvojit si rozne druhy sprévania, kioré sleduje niekolko cielov: snahu ziskat
vysoko kvalitné informdcie, mat pristup k vyvazenym tsudkom, stavat svoj vlastny ndzor, konat prislusné
rozhodnutia, presadzovat svoje vlastné zaujmy a chranit svoje prava, veitit sa do zainteresovanych osob
alebo myslienok.

Rozhodujuicou zlozkou st individudine schopnost hodnotit medialny kontext. Schopnost umoziuje
uzivatelovi médii hodnotit cely medidlny systém a jeho fungovanie so zretefom na jeho zdmery a ciele.
Tato zlozka v sebe zahfna znalost konvencii, pravidiel a noriem, ktoré v rdznej podobe ovplyviiuju medial-
ny systém, zdkony, regulacné orgdny, sposoby samoregulicie a pod. Medidlne gramotni [udia by mali
chdpat kontext, v ktorom médid posobia, charakter a stav médii.

Styri uvedené zlozky ovplyviujii kritické chépanic médii a medidlnych obsahov a nésledne maji aj

pozorovatelny vplyv na individudlne spravanie sa a konanie jednotlivca. Napriklad kritické vyhladdvanie
informacii; schopnost rozliSovat, na ktoré podnety a akym sposobom je potrebné vo vztahu k médidm reagovat;
postidenie pravncho postavenia uzivatelov vo vztahu k autorskym pravam a pravam dusevného vlastnictva a pod.
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[ Kompetengic kritického myslenia ]
_| Ppmmwmii pisdiélmm ohsahom
—{ Citanic texty ]

_[ Pryley. ktorym urivatel prikladd yiznam z bladiska
seelahlivesi mfprmiai

_[ Klasifikieia weboyieh strinak ]

_[mcpm; medidlnsh plafonsm 2 insrakinish m‘rnm-]

_{ Vedomost o méduich a medidlng regulisii

_[ Koneentricia médif

_[ Zoalpsti a pizgr na predmst medialns resulisis

_{ Zrales indtitbell. ktore tigkia pevbedod medidlne obsaby

[ Priva a poyinnesti v medidlnych obsahoch

_{ Vnimanic vefahoy a sivislosti

_[ Vedomasti o reguldsii na intemgts

)
]
_[Z.mlwiu niitvsiach. hﬁwm:m suksepeyal mdail.ns]
)
)
)
)

_{ Autor / Uzivatslské prive
_[ Uzivatelske sprivanic ]

_[ Skimanie informigii a ich kritické vyhladivanie ]

_[ Kontrola pri niviteve nowich wehovieh strinok ]

_‘ Crverenis waboyyeh stuinek pred peskydnuim
1 v

Obrizok 3: Kritérium - Kompetencie kritického mystenia /zlozky a indikdtory/.

(Stucly Assessment Criteria for Media Literacy Levels.)

Kriticko-hermeneutickd vetva medidlnej vychovy
verzus koncept ,,learning by doing™

Vo vieobecnosti rozoznivame dva rozmery medidlnej gramotnosti: vedomostny rozmer — osvojenie si
vedomosti o principoch fungovania médii, o ich histérii, vplyvoch, financovani a pod.; zrucnosiny rozmer - ziska-
vanie a rozvoj praktickych zruc¢nosti pri praci s médiami. Jednotlivec sa zapdja do refazca medidlnej komunikécie
a priamo interesuje do dejov, ktoré v komunikacnom retazci prebiehaju.

Vedomostny rozmer smeruje k naplneniu cielov pestovania kritickej reflexie médii a nimi vytvaranych
produktov. Touto oblastou problematiky sa zaobera Ariticko-hermeneutickd verva medidlnej vychovy. Jej koncept
vychadza z kritickych tedrii masovych médif (sucast kulturalnych stidii) a je typicky predovsetkym pre Kanadu,
Skandindviu a kontinentilnu Eurépu. Obsah tejto vetvy medidlnej vychovy vystihuje charakteristika v periodiku
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Revue pre média (2004): , Kritickd analyza a interpretace medidlnich sdéleni se soustredi na rozbory zpravoday-
stvi, reklamy a poradii spotiebni zibavy: Zkoumdnim mechnizmi produkce, distribuce a recepce konkréinich me-
diovanych sdéleni a pozndvanim jeich cilii ziskavayi Zdci a student kriticky odstup od obsahu sdélent.. Dileziré
Je. ze zdct a studenti reflekuyi mediovand sdélent, kterd vychdzei z jgjich vlasimiho kulturnihio prostredi. Kulturni
symboly, myty a stereotypy; zazité vzorce chovani ajedndnt, zvnéisku dany thel pohledu na realitu a proces jejiho
vykladu se totiz odrazei pravé ve sdélenich komunikovanych prostrednictvim médii.*

V predmetnom pristupe k medidlnej vychove sa zretel kladie predovsetkym na kriticky pohlad na média
a interpretdciu medidlnych obsahov. Medidlne gramotny ¢lovek, ktory disponuje rozvinutymi medidlnymi kom-
petenciami, vie odhalovat pripadné manipulacné techniky zo strany médif a zdroven vyselektovat z mnozstva
produktov tie, ktoré mu mozu poshizit na osobny rozvoj a prospech ¢i uz ako jednotlivcovi, alebo spolo¢nosti.
Opornymi bodmi pre kriticko-hermeneutickt vetvu st kritickd analyza — interpretdcia — aktivita publika.

Daldi rozmer plne vystihuje koncept learning by doing”. 1dea konceptu vychidza z predpokladu,
ze pokial sa ziaci a Studenti obozndmia s principmi fungovania médii priamo prostrednictvom vlastného praktic-
kého vyhotovovania medidlnych obsahov a produktov, okrem vedomosti sa zozndmia aj s ve[kym mnozstvom
faktorov, ktoré ich ovplyviujii. Ziaci maji moznost osvojit si také zrucnosti a vedomosti, ktoré sa teoretickym
vykladom zaistit nedaji. V procese vyhotovenia medidlnych komunikétov s niteni v pozitivnom zmysle pracovat
rychlo, kreativne, jednotlivo i skupinovo, respektovat zakladné poziadavky vo vziahu k druhu média (elektronické,
printové), st niteni koordinovat, argumentovat, selektovat a dohladdvat. Okrem toho aktivne ziskavaja skuse-
nosti s fyzickou manipuldciou s technickymi prostriedkami médii a modernymi technoldgiami, ¢o je aj vyhod-
nym Startom do budiceho profesijného zivota. Vychodiskd konceptu sa tvorili zdroven so vznikom médii a ich
kazdodennym prienikom do domdcnosti. Jeho hlavnou tlohou je zabezpecit clenom publika tcast na aktivnej
tvorbe medidlnych komunikdtov s ciefom minimalizovat nekritické prijimanie vsetkych medidlnych informécii.
Tento koncept oznacujeme pojmom tradi¢ny a je charakteristicky najmé pre Spojené $taty americké (Revue pro
média, 2004). Okrem tradi¢ného pristupu k médidm sa v poslednej dobe presadzuje aj tzv. teleologicky pristup
k medidlnej vychove, ktory suvisi s rozsirenim digitdlnych technoldgii. Medidlna vychova v tomto ponimani md
skumat, analyzovat a zdokonalovat nové moznosti, ktoré na poli vyucby otvaraju komunika¢né technoldgie.

V krajindch, kde ma medidlna vychova uz tradiciu a pevné miesto vo formalnom i neformdlnom vzdeldvani,
sa oba pristupy vhodne dopliaji a vzdjomne kombinuji. V idedlnom stave ide o teoreticky ziskané vedomosti,
ktoré sa overujii a dopliiaju praktickymi zru¢nostami. V si¢asnych koncepeidch medidlnej vichovy na Slovensku
(Medidlna vychova ako nepovinny a volitelny predmet na zdkladnych skoldch a osemroc¢nych gymnaziich, Kon-
cepeia vyucby predmetu medidlna vychova na strednych Skoldch, Névrh koncepcie vychovy k medidlnej gramot-
nosti na strednych skolach v podmienkach Slovenskej republiky) ndjdeme v teoretickej rovine zastipené obaroz-
mery. Ak sa pozrieme na prakticku realiziciu koncepceii v edukacnom procese, vyndra sa mnozstvo problémovych
okruhov a s nimi sivisiacich otdzok. Najvyraznejsie sa javia:

*  Maeridlne zabezpecenie skol
- Maji v sacasnosti skoly také materidlovo-technické prostriedky, aby dokazali splnit z koncepcif vyplyva-
juce poziadavky na ziskanie praktickych zru¢nosti?
- Existuji projekty, ktoré by skoldm v tejto oblasti vedeli pomoct?
*  Medidlna gramotnost pedagogov
- Aké je inStituciondlne riesenie otizky (medidlneho) vzdeldvania pedagogov?
- Ak je vedomostnd vybava sucasnych ucitelov medidlnej vychovy?
- Maji dostatok didaktickych pomocok a kvalitnej literatiry?
*  Rozvoj kritického myslenia
- Aky je stav implementicie inovativnych met6d do vyucovacieho procesu?
- Vyuzivaji sa v praxi ,,moderné” vyucovacie pristupy (napr. model Evokdcia - Uvedomenie si vjznamu -
Reflexia)?
- Aké percento $kol a ich pedagogov sa zucastnilo (zicastiuje) akreditovanych $koleni rozvoja kritického
myslenia?

Communication Today



Co je kritické myslenic?

Napriek tomu, Ze definicia kritického myslenia nie je jednotna, vicsina vedcov sa zhoduje v tom, Ze myste-
nie je najoyssou formou pozndvania a jej podstatou je mentdlna manipuldcia so stovami a predstavami zamerand
na tvorenie pojmov, riesenie problémov a rozhodovanze. Podstatu kritického myslenia pochopime lahsie vdaka

porovnaniu s nekritickym (beznym) myslenim:

NEKRITICK SLENIE KRITICKE
hidanie odhalovanie
uprednostiovanie hodnotenie
viera predpokladanie
domnienka hypotéza
iraciondlne a nedosledné raciondlne a dosledné
pasivne aktivne
dogmatické pitrajice, skamajice
nizory bez ich zdovodnenia zdovodnené nazory
snaha naucit sa to, ¢o vymysleli inf snaha naucit sa mysliet

Kritick¢é myslenie md nenahraditel'ny a zdsadny vyznam pre efektivne ucenie sa a zivot vedici k produkti-
vite. Mnohi povazuji za kritické myslenie aj to, ¢o nim rozhodne nie je. Za kritické myslenie nemozno povazovat
memorovanie, zlozité myslienkové procesy, tvorivé alebo intuitivne myslenie. Profesor americkej literatiry
Klooster z Michiganu, ktory sa zicastnil Letnej $koly 2000 v Ceskej republike, definoval kritické myslenie
niekolkymi vyrokmi (Kritické listy 1, 2):

Kritické myslenie je myslenie nezavislé, samostatné.

Informécie a informovanost st vychodiskovym bodom kritického myslenia.
Kritické myslenie hl'add a predkladd otizky a problémy.

Kritické myslenie hl'add premyslené zdovodnenia.

IR NINCIE I

Kritické myslenie je myslenim v spolo¢nosti.

>

Kritické myslenie je pre kritické myslenie najcennejsim ndstrojom.

Stcasné tendencie naznaCuji smer pohybu v medidlnej vychove od ..cenzorskych pristupov® k .,po-
radenskym pristupom®. Vic¢Sina teoretikov, pedagogov a vychovno-vzdelavacich pracovnikov si postupne zacala
uvedomovat, ze protektivny pristup je neefektivny. Hlavnym dévodom je skuto¢nost, ze predmetom medidlne;
vychovy st mnohé oblasti a témy, ktoré mladi [udia vnimaju ako svoju privilegovani sféru. Akykolvek zisah do
nej z pozicie autority ucitela ma za ndsledok prirodzené odmietanie a zaujatie opozicného postoja. Medidlna vy-
chova dnesnej doby by mala stavat na kazdodennych skisenostiach Studentov s médiami a vyuzivat ich praktické
zru¢nosti pri nardbani s médiami a medidlnymi produkimi (Buckingham, 2005). Podstatou medidlnej vychovy
by mal byt kriticko-analyticky postoj k medialnym posolstvaim. Wornsnop (1999) sa k procesu vyucby vyjadruje:
. Uditelia a studenti by mali k médidm pristupovar ako k otdzke, ako k prilezitos' k badaniu, ako k moznostupyrar
sa, hladar a nachdadzar odpovede. Spolocne by sa mali snazir zistic, kioré otazky o médidach si doleziré, otvorit
ich, akymi metddami sa dopracovar k odpoveds, a potom preberat’ odpovede.“V dnesnom smerovani medidl-
nej vychovy vo svete a v sposobe jej aplikdcie vo formalnom vzdeldvani mozno ndjst mnoho paralel a prienikov
s rozvojom kritického myslenia, ktoré vzajomne nielen sivisia, ale ich vzgjomnd koexistencia je ziaduca, priam
nevyhnutnd.
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ZASADY A METODY ROZVOJA KRITICKEHO
'SLENIA

ah ucitefl - ziak Medidlna vychova sa dnes uZ nestavia do opozicie voci
kazdodennym skiisenostiam Studentov s médiami.
Skor sa ich usiluje podnecovat, aby vyuzili média

na svoje vlastné kultirne sebavyjadrenie. Vychadza

z perspektivy Studenta, stavia uz na jeho existujiicom
poznani a na skuisenostiach s médiami a nie na
zameroch a autoritativnych instrukcidch ucitela.

Ugitel nadviizuje a rozvija so Studentmi
spolupracovnicky vztah. U¢enie sa meni na spolo¢né
hladanie, v ktorom sa u¢itel stava sprievodcom,

do spoluprace so ziakmi vnasa svoje bohaté zivotné
skusenosti. Otvorene prijima informacie od ziakov,
ktoré ho mozu obohatit.

ah k ucivu - , . Ucivo nie je stredobodom ucitelovho zaujmu. Vyberd
Medidlna vychova sa nechdpe ako ochrana, ale ako O e Je strece . . . byber:
. PR it & aprisposobuje ucivo podla potrieb a moznosti kazdého
priprava. Nemd byt ndukou o médiach. Studentom sa . R . .. . i
re P A . jednotlivého ziaka. Poziadavky na ziakov sii vysoké
neadresuji odporucania, aby si namiesto sledovania . , L P
P - v oblasti vedomosti a zrucnosti, kladi véak doraz
médii nasli in¢ aktivity, ale aby boli pri kontakte . & S L
AP n . q na individualizmus. Student mé litke porozumiet
s médiami informovani a rozhodovali sa vo svojom P . . A w
- a premyslat nad otizkami, na ktoré este nenasiel
vlastnom zaujme. N
odpovede.

ztah k ucivu Ucitel medidlnej vychovy sa nesmie uspokojit so
svojimi doterajs$imi vedomostami a zru¢nostami

v oblasti médii. Je potrebné, aby sa neustéle vzdeldval,
ucil sa préci s vydobytkami modernej techniky
adigitdlneho sveta, aby bol Studentom rovnocennym
partnerom.

Ucitel md byt neustalym hladac¢om, ktory skisa
apreveruje vlastné hypotézy. Md sa denne sam ucit
areflektovat. Proces osobného profesionalneho
zlepSovania nema nikdy povazovat za skonceny.
Nemal by skryvat svoje omyly.

Tabulka 1: Siicasné smerovanie v medidlne vychove ajeho prienik so zdsadami a metodami rozvoja kritického myslenia (Podkladom pre

ndavrhové spracovanie boli materidly Zdruzenia Orava ku vzdeldvaciemu kurzu Citanim a pisanim k rozvoju kritického mystenia, 2010)

Vyskum na slovenskych skoldch

V predchddzajicej casti sme odovodnili miesto a vyznam kritick¢ho myslenia vo vztahu k medidlnej
vychove. Slovensko sa ststreduje v siilade s eurépskou tradiciou na analyzu médii, konkrétne smer kriticko-
hermeneuticky. V centre pozornosti tohto smeru stoja samotné médid a ich produkty. Teoretickym zikladom
medidlnej vychovy sii tzv. kritické tedrie masovych médii. Polakova (2006) sa k predmetnej téme vyjadruje: , Kritic-
kd analyza a interpretdcia medialnych obsahov sa sustreduje na rozbory spravodaystva, reklamy a zabavnych
programov. Skimanim mechanizmov produficie, distribiicie a percepcte konkrémnych medidlnych komunikdtov
a rozpozndvanim ich cielov ziskavayii recipientt kriticky odstup od obsahu medidlne spravy - a ten je potrebny
na to, aby obsah spravne pochopili a vedeli ho .kricicky * aplikovar v beznom zivote. “ Vdaka kritickému pris-
tupu je jedinec schopny odhalit mozné negativne vplyvy medidlneho posobenia a naopak vyuzit posobenie médii
a medidlnych produktov efektivne vo svoj prospech.

Eurdpa aj Slovensko jasne deklaruje potrebu existencie medidlnej vychovy vo formdlnom vzdeldvani.
Rovnako sa kladie doraz na dolezitost rozvoja kritického myslenia prostrednictvom medidlnej vychovy. Proces jej
implementdcie do vyucovania rozhodne nemozno povazovat za pociato¢ny. Medidlna vychova je povinnou prie-
rezovou témou, na niektorych skoldch funguje ako samostatny predmet uz niekolko rokov. Napriek tomu absen-
tuju dlhodobé merania ¢i systematické vyskumy, ktoré by popisovali efektivitu predmetu vo vztahu k spravaniu ¢i
mysleniu ziakov. Uskuto¢nili sme preto v mesiacoch april - mdj 2010 vlastny vyskum. Hlavnym zdémerom vyskumu
bolo zistit, aky je vziah medzi absolvovanim predmetu medidlna vychova a rozvojom kompetencie kritického
myslenia. Cielom vyskumu bolo overit, ¢i vjucba medialnej vychovy v eduka¢nom systéme Slovenskej republiky
md svoje opodstatnenie a rozvija u Studentov schopnost kriticky mysliet. Vyskumné problémy a otizky sme pre-
transformovali do hlavnej hypotézy, ktord znela: Ziaci na nizsom supni sekunddrneho vzdeldvania, ktori absol-
vovali predmer medidlna vychova preukdzu vyssiu schopnost kritického myslenia oprot ziakom, ktori predmer
medidlna vychova neabsolvovall.

Zvolili sme vyskumné metddy, ktoré mali pomdct skiamat stav kritického myslenia. Zmapovat kvalitu
konkrétnej kompetencie je vo vSeobecnosti ndro¢nd a z vedeckého hladiska tazko verifikovatelnd dloha. Preto

sme vo vyskume pouzili niekol’ko metdd, ktoré ur¢uji jeho kvantitativno-kvalitativny charakter. Domnievame
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sa, ze kvantitativny vyskum nemdze postihnit celostny charakter a aspekty schopnosti kritického myslenia.
Vyber met6d v nami zvolenom kvantitativnom vyskume (Watson-Glaserov test hodnotenia kritického mysle-
nia', metdda cloze testu®, metdda obsahovej analyzy vol'nej vypovede Ziakov, vyhodnocovacie metody — metoda
Statistického percentudlneho vyhodnocovania (koeficienty a priemerné hodnoty), sme doplnili aj o metodu kvali-
tativneho vyskumu (hlavny doraz sme polozili na polostandardizovany rozhovor). Vyber vyskumnych metéd kvan-
titativneho vyskumu sa odvijal od predmetu nasho vyskumu, metdda kvalitativneho vyskumu doplnila a vyvizila
slabé a nepostacujuce stranky ¢iselnej kvantifikdcie.

Vyskum sme realizovali technikou dvoch skupin. Z metodologického hlladiska slo o experimentélny zdsah
v jednej skupine, pricom sa porovnali vysledky s kontrolnou skupinou, ktort experimentdlny zdsah neovplyvnil.
V zdujme zvy$enia reprezentativnosti vyskumu (jeho reliability a validity) sme konkrétnu techniku jednej skupiny
realizovali celkovo Styrikrat — v dvoch triedach Stvrtého a piateho ro¢nika (kvarta a kvinta) v dvoch osemroc¢nych
gymndzidch (kvinta A, kvarta B, kvinta V.0, kvarta IV.O). Vyskum sa uskutocnil v prirodzenych podmienkach
Skolského prostredia, co zvysilo jeho vonkajsiu validitu.

Vzorku vyskumu tvorili ziaci, ktori absolvovali minimalne jeden rok povinny predmet medidlna vycho-
va a ziaci, ktorf tento predmet neabsolvovali vobec. Aby boli vysledky vyskumu reprezentativne, dodrzali sme
nasledujice podmienky: obidve zoskupenia experimentdlna skupina (ES) i kontrolnd skupina (KS) boli podla
moznosti priblizne rovnako velké avnutorne rovnorodé. Zakladny siibor nasho vyskumu tvorili ziaci prvého stupna
osemrocnych gymnézii. Zo zdkladného suboru nebolo mozné uskutocnit ndhodny vyber ani vyrovnat skupiny
z hladiska poctu ziakov, pretoze k dispozicii sme mali uz hotové skupiny (skolské triedy). Uskuto¢nili sme dos-
tupny zamerny vyber. Prvi fizu vyskumu sme zrealizovali najskor na Piaristickom gymndziu Jozefa Braneckého
v Trencine. Gymndzium sa ziicastnilo ako jedna zo Styroch $kol experimentdlneho overovania zavedenia medidlnej
vjchovy do zakladnych $kol, ktoré uskutociioval Statny pedagogicky tstav v Bratislave. Zo vietkych zicastnenych
skol zostalo jediné, ktoré aj po skonceni experimentalneho overovania pokracuje vo vyucovani medidlnej vychovy
a predmet figuruje v ucebnych osnovich ako predmet povinny. Druhu fizu vyskumu sme riesili na Gymnaziu
M. M. Hodzu v Liptovskom Mikulasi. Ziaci tejto skupiny neprisli do kontaktu s formdlnou podobou medidlnej

vychovy.

Nevyhodou tohto typu zdémerného vyberu bolo mozné skreslenie vysledkov, pretoze Gdaje a vysledky jed-
nej triedy pri vyskume nemuseli byt reprezentativne vzhladom na zdkladny subor. Z toho dovodu sme do vyskumu
zaclenili dve triedy trencianskeho gymnadzia a dve triedy mikuldsskeho gymndzia. Vyberovy sibor celkovo tvo-
rilo 110 Ziakov. Z toho bolo 52 ziakov z Piaristického gymndzia Jozefa Braneckého v Trencine (experimentdlna
skupina - ES) a 58 ziakov z Gymndzia M. M. Hodzu v Liptovskom Mikulasi (kontrolnd skupina - KS).

SKUPINA TRIEDA CHLAPCOV DIEVCAT
7 16

Experimentilna Kvinta A
Experimentilna Kvarta B 10 19
Kontrolna Kvinta V.O 14 15
Kontrolnd KvartaIV.O 11 18
Spolu 42 68
Tabul'ka 2: Prehlad vyberového siboru
1 Watson-Glaserov test hodnotenia kritick¢ho myslenia sa vyvija a precizuje uz viac ako 50 rokov. Vysledkom je test obsahujici

subtesty a polozky, ktoré st vzhladom na koncepciu kritického myslenia najvyznamnejsie a najfundamentilnejsie. Test sa pouziva v roznych oblas-
tiach, patri medzi overené metodiky a v mnohych vyskumoch zohral vjznamni tlohu.

2 est vznikol na zaciatku Sestdesiatych rokov. Cloze test zistuje mieru porozumenia informacii. Vypliianie testu vyzaduje od Ziakov,
aby pouzivali nadobudnuté vedomosti, rozumeli vztahom medzi slovami, aby rozumeli zmyslom slov a viet v kontexte, aby aplikovali dekddovacie
stratégie, ktoré st nevyhnutné pre Citanie s porozumenim. Vysledky testu pondkaju informécie o naro¢nosti textu, o nadobudnutych vedomo-
stiach ziakov, o ich ¢itatel'skej sposobilosti (Petrasovd, 2003).
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Interpretdcia vysledkov Watson-Glaserovho testu
hodnotenia kritického myslenia

Ziaci podstapili ako prvy Watson-Glaserov test hodnotenia kritického myslenia. Predpokladali sme,
ze ziaci, ktorf absolvovali povinny predmet medidlna vychova viac ako dva roky, budi v teste tspesnejsi nez ziaci,
ktori s formalnou medidlnou vychovou neprisli do kontaktu.

Visledky testu ukdzall, ze ziact absolvwiici predmer medidina vychova majii v priemere rovnaki
schopnost kritického myslenia ako Ziact, ktori tento predmet neabsolvovall.

Overovanie prvej hypotézy potvrdilo nas predpoklad vyplyvajuci z praktickych skisenosti a nijako nds to
neprekvapilo. Rozmer sicasného vzdeldvania v oblasti medidlnej vychovy md v naSom edukacnom systéme dve
podoby. Teoreticki podobu tvoria vedomosti zdkladnych pojmov, definovanie predmetov a javov, ¢i memorovanie.
Praktickd podoba pozostdva z vytvarania konkrétnych medidlnych produktov, pripadne z koordinovaného alebo
nekoordinovaného pouzivania internetu. Hoci je rozvoj kritického myslenia deklarovany (takmer bezvyhradne)
vo vietkych svetovych, eurépskych i slovenskych dokumentoch tykajicich sa medidlnej gramotnosti, miera jeho
praktickej aplikdcie je nadalej otdzna. Rozvoj kritick¢ho myslenia neznamend vediet k médidm zaujat aj negativny
postoj, rovnako ako to neznamena ziakom len vymenovat hrozby prameniace z pouzivania médii a ich produktov.
Rozvoj kritického myslenia znamend poznat zdkladné met6dy a formy price (aj prace s textom), ktorymi sa podari
dosiahnut, aby myslenie ziakov bolo nezdvislé, samostatné, hladalo premyslené zdovodnenia, klddlo si otizky
ariesilo problémy (Klooster, 2000).

Existuji dva sposoby, ako preniest rozvoj kritického myslenia z tedrie do praxe. Prvym je jeho priama
aplikdcia do metodickych materidlov a ucitel'skych priruciek k predmetu medidlna vychova. Druhym sposobom
je vzdelavanie ucitelov v tejto oblasti a ndsledné uplatnovanie nadobudnutych poznatkov a zru¢nosti v kontakte
so ziakmi. U oboch sposobov vsak existuji na Slovensku nedostatky a problémy. Autori vsetkych existujicich
textov k medidlnej vychove st v oblasti médii, medidlnej komunikdcie a medidlnej vychovy nepochybne odbornici
a dostatoCne garantuju obsahovi ndpln ucebnych textov. Pred pisanim textov ani pocas ich vzniku vsak autori
nepresli nijakym Skolenim alebo instrukciami, akym spdsobom do svojich textovych materidlov zapojit konkrétne
metody, ktoré by kritick¢é myslenie rozvijali. Texty, ktoré tieto metédy obsahuju, st bud’ individualnou znalostou
avedomostou ich autora, alebo st vysledkom prirodzenej intuitivnej ¢innosti. Druhou moznostou je samostatnd
aktivna ¢innost ucitelov a ich poznanie spomenutych metod, spojené so schopnostou aplikovat ich aj na predmet
medidlna vychova. Zdruzenie Orava, ktoré poskytuje akreditované vzdelavanie v programe Citanim a pisanim
k rozvoju kritického myslenia, doteraz spolupracovalo a vzdelivalo niekolko desiatok skol. Zaujem prejavili
predovsetkym zdkladné skoly, u strednych tento kurz zostal takmer bez odozvy. Osobne sme sa zticastnili na kurze
s ciefom zistit jeho kvalitu. Po jeho ukonceni sme dospeli k presvedéeniu, ze bez systematického, cielavedomého
a planovitého vzdelavania v tejto oblasti, st ojedinel¢ a ,,amatérske™ pokusy o rozvoj kritick¢ho myslenia len
plavbou v ,,nezndmych vodich® bez plnohodnotného vysledného efektu.

Interpretdcia vysledkov cloze testu

V poradi druhy absolvovali ziaci cloze test, ktory zistuje mieru porozumenia informéciam. Test pozostiva
7 celistvého textu, v ktorom sa mechanicky vynecha kazdé n-t¢ slovo. Ulohou Ziakov je doplnit do textu vhodné
slovo na vynechané miesto (medzeru). Vynechané slovo sa nahradi medzerou rovnakej dizky. Doplnené slovo
znamend, ze Zziak slovo nielen poznd, ale chdpe i Sirsi kontext. Mechanickost sposobuje, Ze sa testuje nielen
porozumenie, ale aj vSeobecna znalost stavby jazyka. Pri pouziti tejto metddy sme respektovali Standardny postup
zostavovania, aplikdcie a vyhodnotenia. Pre ziakov sme vybrali neznamy text, ktorého obsahom bol jeden zo zdk-
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ladnych problémovych okruhov medidlnej vychovy — stereotypy v médiach a spinal kritérium textu pozostiva-
jiceho z priblizne 250-tich slov. Vyplfianie testu vyZadovalo od Ziakov, aby pouzivali uz nadobudnuté vedomosti
z oblasti médii, rozumeli vztahom medzi slovami, aby rozumeli zmyslom slov a viet v kontexte, aby aplikovali
dekodovacie stratégie. Test je jednou zo zdkladnych metdd rozvoja kritického myslenia. Vysledky testu ponikaju
informécie o ndrocnosti textu, o nadobudnutych vedomostiach ziakov, o ich Citatel'skej sposobilosti (Petrasova,
2003). Tému medidlnych stereotypov sme zvolili preto, ze koncepcie formélnej podoby medidlnej vychovy na
Slovensku (Plencner, Petranova, 2008) predpokladaji u Ziakov absolvujuicich predmet medidlna vychova, ze buda
schopnt:

desifrovat stereotyp: vedia rozoznat a pomenovat znaky tych stereotypov, s ktorymi sa stretna,
porozumiet funkcii stereotypov v spolocnosti a procesu stereotypizdcie v médiach,
identifikovat stereotypy v médidch a uvedomovat si ich mozny skryty vyznam (najmé negativny),
chdpat povrchnost rodovych stereotypov a sexizmu (diskrimindcie na zdklade pohlavia),

IR NINCIE O

vnimat stereotypizaciu triednych, narodnostnych a etnickych skupin v médidch,

S

uvedomovat si najmé spolocenské nebezpecenstvo narodnostnych a etnickych stereotypov, ktoré pod-

poruji xenofébiu a rasizmus,

7. pochopit, ze informdcie v médidch (teda ani stereotypy) nekopiruji realitu, ale s len jej zjednodusenou
askreslenou podobou,

8. prikontakte s medidlnym stereotypom vedia zohladnit kontext situdcie a odhadnit, o com médid v stvis-

losti s urcitou informéciou, stereotypom, nehovorili.

Existoval preto predpoklad, ze ziaci absolvujici predmet medidlna vychova dosiahnu v cloze teste na tému
stereotypov v médiach lepsie vysledky nez neabsolvujuci Ziaci.

Wledky testu ukazali, Ze Ziaci absolvujiici predmer medidlna vychova majii v priemere rovnaki
schopnost kritického myslenia ako ziact, ktori tento predmet neabsolvoval.

Ziakov sme cheeli na ziklade vysledkov rozdelit do kategorii vysokd trovedi, strednd troven, nizka
troven. Problémom sa ukdzala nizka niro¢nost textu, s ktorym ziaci pracovali. Napriek predtestom vysledky tes-
tov nedostatocne roztriedili Ziakov do kategorii. Realizdcia vyskumu bola pre nds poucenim, ze pri podobnych
vyskumoch v budiicnosti by bol vhodnejsi text s vysSou narocnostou. Druhé riesenie by bolo posunit hranice
ispesnosti riesenia cloze testu, ¢o vsak odporuje metodike testu.

Ak by sme napriek tomu porovnali testované skupiny, zistili by sme, ze ziaci dosiahli v cloze teste priblizne
rovnaké vysledky. Schopnost pracovat s textom (aj medidlnym textom) je sacastou funk¢nej gramotnosti.
Mozeme ju definovat ako (Petrasovd, 2009): ,,...schopnost vyuzivat tlaceny a pisany materidl na vyuZivanie in-
formécii v nom obsiahnutych na zvySovanie vlastnych cielov a rozvijanie vlastnych vedomosti v skole, doma i pri
spolocenskych aktivitdch. “ Testom sme cheeli zistit, ¢i ziak poznd problematiku stereotypov v médidch. Vysledky
testu a vysoké mnozstvo spravne doplnenych slov znamend, Ze Ziaci poznaju nielen vynechané slovd, ale chapu
aj Sirsi kontext problematiky. Vo vyskume sme pouzili kombindciu prace s ¢itanym a pisanym textom. Pre do-
plnenie obrazu o schopnosti kritického myslenia testovanych skupin sme v poslednom teste pouzili pisomnui
vypoved na tému Moj vzor, idol z médii. Klooster (2000) dokonca oznacuje pisany text za najmocne;jsi nastroj pre
vyucbu kritického myslenia. Je to jedna z najiazsich pric pre ziakov. Vyzaduje aktivitu, nezavislost, samostatnost,
origindlnost a odovodnenost.
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Interpretdcia vysledkov
polostandardizovaného rozhovoru

Této cast vyskumu mala prispiet k zisteniu nazorov a postojov Ziakov k internetu, jeho pouzivaniu a inter-
netovym obsahom. Zaujem o ucast na rozhovore bol velky, napriek tomu niektori ziaci tplne odmietli vyjadrit sa
k téme. Ddvodom bola obava z nahrévacicho zariadenia (diktafonu). Postupom ¢asu a rozpridenim rozhovoru sa
bariéra obdv prirodzenym sposobom vytratila a ziaci nemali problém slovne sa vyjadrovat. Boli ustretovi, otvorent,
uzavretost a neochota odpovedat sa podla predpokladu objavila pri citlivych otdzkach.

Na ziklade vystedkov sarukuirovaného rozhovoru mozeme konstatovar nasledovné:

- Ziaci $koly (ES)3 prili do kontaktu s internetom v teoretickej aj praktickej rovine castejie ako Ziaci kon-
trolnej skupiny (KS). Dovodom je zaradenie témy internetu a jeho pouzivania do ucebnych osnov pred-
metu medidlna vychova.

- O spravnom pouzivani internetu v zmysle ,,bezpec¢ného pouzivania internetu® ucitelia ziakov informovali
na predmete medidlna vychova (ES) a nduke o spolo¢nosti (KS).

- Ziaci ES aj KS pouzivaju internet predovietkym na vzdjomni neformdlnu komunikaciu (¢etovanie,
socidlne siete) a zabavu.

- Ziaci ES vedia lepsie vymenovaf ndstrahy a rizikd internetu ako Ziaci KS.

- Ziaci obidvoch skupin zhodne na prvom mieste uviedli ako mozni formu ich osobného ohrozenia pokusy
o nadviazanie kontaktov nezndamymi osobami prostrednictvom cetov alebo mailov.

- Ziaci ES aj KS bez zabran zverejiuji alebo posielaji nicktoré zo svojich osobnych tidajov.

- Niekolko ziakov ES aj KS na stretnutia dohodnuté prostrednictvom internetovej komunikdcie chodi, hoci
si uvedomuje riziko anonymity a neoveritelnost adajov a informécii. Nijakd zo skiimanych skupin nedek-
larovala zasadné stanovisko alebo ndzor proti dohadovaniu si takychto schodzok a chodenia na ne.

- Vo vdetkych triedach (ES aj KS) ziaci poznali niekoho, kto sa podielal na tvorbe fotografii, videi, ktorych
ciefom bolo zosmiesnit, ponizit alebo ktoré¢ presahovali nejaké hranice. Ziaci ES boli pri odpovediach
otvorenejsi a konkrétnejsi.

- Vicsinu ziakov (KS aj ES) vydesili vided krutého zaobchddzania so zvieratami, alebo detailné zdbery tra-
gickych ¢i nasilnych udalosti. K videam sa Ziaci dostali prostrednictvom e-mailov alebo socidlnych sieti.
Nikto nebol zasadne proti preposielaniu takéhoto typu videi.

- Vii¢sina ziakov (KS aj ES) nemd doma vytvorené pravidla pouzivania internetu.

- Definicia konkréneho pojmu (hoax) sa nijako zdvazne neprejavila v zavislosti od vyucby predmetu medidl-
na vychova.

- 63% ziakov ES a 32% KS si mysli, ze nemd dostatok informécii o internete a cheeli a potrebovali by sa
dozvediet viac.

Absolventi predmetu medidlna vychova prejavili sice vysSiu mieru znalosti, ale miera analyzy a inter-
preticie sa zhodovala s neabsolvujiicimi Ziakmi. Ziaci (ES) vedia charakterizovat zikladné pojmy, uvedomuji si
specifika internetu ako nového masovokomunika¢ného prostriedku, chapu internet ako informac¢né a vzdelava-
cie médium, poznaju jeho moznosti v oblasti interpersondlnej komunikdcie, vedia charakterizovat nové sposoby
poskytovania a vymeny informdcii v prostredi internetu, uvedomuju si rizikd internetovej komunikdcie. Slabsie st
na tom schopnosti poznat znaky multimedidlnej reality, chapat jej odliSnosti vo vztahu ku skutocnosti, vyuzivat
internet s mierou pre uspokojenie vlastnych potrieb, ziskavat a kriticky hodnotit informacie z webovych stranok,
odmietat neetické obsahy a porusovanie etiky na internete. Odovodnenim je skutoc¢nost, ze na vyucovani medial-
nej vychovy (ES) kladd ucitelia doraz na teoretickt rovinu medidlnej vychovy, ktord je zalozend na definiciach
pojmov a memorovani. Idedlnou pomocou v téme internet a bezpecnost jeho pouzivania je praktické vyuzivanie
materidlov a ukdzok projekwu Zodpovedne.sk.
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Interpretdcia vysledkov vol'nej vypovede

Sposoby napodobnovania konania, rozprdvania, spravania sa Casto spajaji s konkrétnou osobou alebo
typmi 0sob. Audiovizudlne vzory, ku ktorym sa dieta a mlady ¢lovek usiluja svojim spravanim priblizit, st jednym
z vyznamnych zdrojov na vytvaranie hodndt a noriem spravania. Deti, ale aj dospievajica mlddez, sak vzoru casto
viazu intenzivnou citovou vizbou v zdvislosti od hodnotovej orientdcie. Aj ked' si vzory vyberaji sami, ovplyviuje
ich ponuka prostredia. Ponuka ich rodina, Skola, kamarati, knihy, no predovsetkym televizne programy a inter-
net. Z tohto dovodu sa nam javila ako opodstatnend otdzka vzorov dospievajiicej mlddeze a mozny vplyv absol-
vovania predmetu medidlna vychova na vyber a charakterizovanie vzoru. Ziaci mali napisat volnii vjpoved na tému
Medidlny hrdina — moj vzor, idol z médii. Vipovede sme skategorizovali do troch skupin:

- vyber vzoru (fiktivny vzor, redlny vzor, nema alebo neuviedol),

- povolanie vzoru (herec, spevik, Sportovec, iny vzor, nemd alebo neuviedol),

- vlastnosti vzoru (vonkajsie charakteristiky: pekny, svalnaty, sexi..., talentové vlastnosti: pekny hlas, dobre
tancuje, vtipny..., charakterové vlastnosti (dobry, spolahlivy, obetavy, prispieva na charitu, vie vSetkych
odhalir).

Predpokladali sme, ze pri vyskumnych rozhovoroch prejavia absolventi predmetu medidlna vychova vyssiu
mieru znalosti, analyzy a interpretdcie ako ziaci kontrolnej skupiny.

Zvyskumu vyplynudo, ze Ziaci absolvujiici predmet medidina vychova mali véési casovy preestor pre kon-
takt s internetom, mayil mierne vyssie teoretické znalosti o jeho medidlnych obsahoch a viac si wvedomuyii potrebu
dalsich informdcii pre ich vlastnui bezpecnost.

Tiez sme predpokladali, ze absolventi predmetu medidlna vychova vo volnej vypovedi prejavia vyssiu
schopnost kritickej reflexie zivotného $tylu a hodnot prezentovanych médiami prostrednictvom fiktivnych postav,
osobnosti a celebrit (hrdinov). Kriticka reflexia sa prejavi vo vybere medidlneho hrdinu a posudzovani jeho vlast-
nosti.

Zvyiskumu vyplynulo, %e Zaci ES aj KS v prevahe urdili na preom mieste redlny medidlny vzor. Ziaci tried
ES i za medidlny vzor na proom mieste zvolili iny vzor; nasledovali hudobnik, herec a sportovec. Ziaci tried KS
st za medidlny vzor zvolili na prvom mieste herca, nasledovali hudobnik a sportovec, iny vzor sa umiesimil
ako posledny. Obe skupiny si u zvolenych hrdinov vsimali predovsetl:ym charakterové vlasinost, talentové vlast-
nosti a napokon vonkaysie charakterisky:

V kategorii ,realita — fikcia® ziaci dosiahli porovnatelné vysledky. Vyznamnejsi rozdiel sme zistili len
v kategorii ,,povolanie vzoru®, ziaci ES preferovali iny vzor, u KS sa objavil na poslednom mieste. V kategorii
Lvlastnosti“ ziaci dosiahli porovnatelné vysledky.

Koncepcie formdlnej podoby medidlnej vychovy na Slovensku predpokladaju u ziakov (ES) schopnost:
hodnotit hrdinov televiznych obrazoviek poda prijatych kultirno-spolo¢enskych kritérii vzhladom na kultirne
idedly danej vekovej kategorie, kriticky posudzovat vlastnosti medidlnych pseudohrdinov, uvedomovat si,
ze médid pontkaji vo svojich obsahoch identifikacné vzory, hodnotit preberanie tychto vzorov, otvorene vyjadrit
svoj ndzor na medidlne vytvaranie obrazu medidlnych hviezd v rozli¢nych kategoriach a zanroch. Ziaci KS dosiahli
porovnatelné vysledky tejto schopnosti. V prezentovanych vysledkoch sa premieta individudlna skisenost ado-
lescentov a charakteristiky priznac¢né pre toto vekové obdobie. Vysledky umoznuji nahliadnut do subjektivnych
vyznamov skimanych pojmov a poukazuji aj na urcité trendy v oblasti medidlneho prostredia ziakov.

Rozvoj kritického myslenia je jednym z viacerych cielov medidlnej vychovy. Uskutocnit vyskum v tejto ob-
lasti sme sa rozhodli z viacerych dovodov. Primarnym dovodom bola snaha zistit efektivnost zaradenia medidlnej
vychovy do vyucovacieho procesu. Sekundiarnym dovodom bola osobnd skiisenost s formou a obsahom vzdeldva-
nia ucitelov medidlnej vychovy a spdsobom ich realizdcie medidlnej vychovy. Medidlna vychova ako nepovinny
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a volitelny predmet na osemroc¢nych gymndziach ma smerovat k tomu, aby si ziaci osvojili stratégie kompetent-
ného zaobchddzania s roznymi druhmi médif a ich produkumi. Ciefom medidlnej vychovy ma byt rozvoj kom-
petencie zmysluplne, t. j. kriticky, reflektujico a aktivne vyuzivat médid a ich produkty. Teoretické koncepcie
formdlnej podoby medidlnej vychovy na Slovensku sice predpokladaji, ze ziak sa nau¢i prijimat medidlne obsahy
(zahfna medidlne sprostredkované informicie, skusenosti do svojho poznatkového systému) az po ich kritic-
kom zhodnotent, kriticky posudzuje medidlne spracovanie a zndzornovanie reality, obsahovi i formalnu strinku
medidlnych produktov, rozozndva sposoby a metddy manipuldcie. Zdd sa, ze prax je odlisnd. Dokazuju to nie-
len vysledky vyskumu, ale aj naSe osobné ndvstevy vyucovacich hodin medidlnej vychovy na jednotlivych skolach.
S miernou skepsou musime konstatovat, Ze pod pojmom medidlna vychova sa na $kolach v karikatirnej podobe
ukryva vielico (od teoretického osvojovania si definicii z oblasti medidlnej komunikdcie, ktoré ucitel overuje
pisomnymi testami pravidelne raz za tyzden, cez bezduché prepisovanie diktovanych poznamok, po .,prakticky
pristup® v podobe volného a neobmedzeného pristupu k internetu pocas ¢asu vyhradeného v rozvrhu na predmet
medidlna vychova).

Jednoduché zovseobeciujice odpovede na vyskumné otizky by zneli:

o Aky je vztah medzi formdlnym vyucovanim medidlne vychovy a kritickym myslenim u ziakov na 2. swpni
78 /1. stupni osemrocného gymndzia?

Vziah medidlnej vychovy a rozvoja kompetencie kritického myslenia je zanedbatelny.

o Abkoje rozvinutd kompetencia kritického mystenia u Ziakov na 2. ZS/ 1. stupni osemrocného gymndzia, ktori

v povinnom vyucovani absolvovali predmer medidlna vychova v porovnani so ziakmi, ktori predmer (ani ini
Jormu medudlne vychovy) neabsolvovali?

Kompetencie kritického myslenia st u ziakov na priblizne rovnakej arovni bez ohladu na absolvovanie predmetu

medidlna vychova.

Na zaver vyskumne;j casti ¢lanku je treba upozornit na to, Ze platnost vysledkov je vztahovana k vyberovému
saboru adolescentov, t¢astnikov realizovaného vyskumu. Vyvodené zistenia a zdvery nemozeme interpretovat
ako vseobecne platné z dovodu malej vyskumnej vzorky — pocet ¢lenov vyskumnej vzorky determinoval stibor
ES. Subor tvoril na Slovensku jedind vzorku ziakov, ktorych $kola sa zapojila do experimentalneho overovania
medidlnej vychovy a ako jedind v nej v pdvodnom rozsahu a forme pokracuje dodnes. Kontrolnd skupinu a pocet
jej ¢clenov sme zvolili priblizne rovnaky ako experimentdlna skupina. Tento stav vyplyva zo skutocnosti, ktoré sme
nemohli ovplyvnit. Prinosom vyskumu pre prax je ndslednd moznost jeho pouzitia ako podkladu pre uskuto¢nenie
dalsich, nadvizujicich vyskumov.

Ako dalej s medidlnou vychovou?

Hypotézy vplyvu medidlnej vychovy riesia odbornici vo svete od 80. rokov minulého storocia. Skutocnd
acinnost medidlnej vychovy je vsak dodnes otdzna. Jej cielom je aktivny divak, ktory kriticky hodnoti média,
premysla o ich obsahu a pristupuje k nim selektivne. Neustdle zostdva v kontexte otdzka vyznamnosti aktivneho
divaka a jeho rezistencie voc¢i médiam. Napriek vsetkému sa teoria a metodika vychovy k inteligentnému a kri-
tickému divactvu dnes stiva jednou z najdolezitejsich pedagogickych disciplin, Mozno predpokladat (Rican,
1998), ze .jgf vyznam este vzrastie s rasticou atraktivnostow, kiori médid mayii vdaka sidle dokonalejsey tech-
nike a vdaka tomu, ze stale rafinovangysie vyuzivayi psychologické poznatky o tom, ako mozno - bez ohladu
na akikolvek etiku - uptitar divdkovu pozornost. “Medidlna gramotnost patri spolu s funk¢nou a informacnou
»gramotnostou” medzi tie, ktoré si vyzaduje nova doba a sicasnd spolocnost. Okrem toho médid prebrali na
seba ulohu informdtora a vzdeldvatela, ktorti mali v minulosti predovsetkym $koly. Bola to $kola, kto pomahal
odstranovat neznalost, ¢i negramotnost. Predmet medidlna vychova vo formalnom vzdeldvani poskytuje priestor
na to, aby Skola mohla odstranovat nedostatok informécii, formovat nazory, postoje, rozvijat kritické myslenie
vo vinimani médif a prostrednictvom nich aj sveta okolo nds. Oproti ostatnym oblastiam tu vSak existuje zasadny
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rozdiel. Do predmetu medidlna vychova si uz ziaci (digitdlni domorodci) prinasaji obrovsky objem predchadza-
jucich znalosti. Buckingham ich priamo oznacuje pojmom experti. Do tvahy teda treba brat aj fakt, Ze s obsahom
byvaji niekedy obozndmeni viac Studenti ako ucitelia. Z uvedené¢ho vyplyva opravnend poziadavka zavedenia
medidlnej vychovy do skol.

Problematika vychovy k medidlnej gramotnosti je uz nickolko desatroci celosvetovou spolocenskou
i vedecko-vyskumnou témou. Na Slovensku medidlna vychova zaznamenala rozvoj predovsetkym v posled-
nom desatroci. Jej opodstatnenie dnes uz nie je otdzkou, je samozrejmostou. Nadalej vsak otvorenou otdzkou
zostava priprava buducich ucitelov medidlnej vychovy a zaradenie metodiky rozvoja schopnosti kritického mys-
lenia do obsahu dalsicho vzdeldvania ucitelov. Rovnako dolezitou a vaznou je otazka implementicie kritického
myslenia do cielov vSeobecnovzdelavacicho predmetu medidlna vychova a jeho praktické uplatiovanie, ktoré
by zanechalo efektivne vysledky. Predpokladime, ze progndza vyvoja medidlnej vychovy by mohla byt pomerne
priaznivd, pokial by sa podarilo do praxe preniest konkrétne teoretické koncepcie, plany a navrhy. Nevyhnutné
je cielavedome, kvalitne a odborne zvySovat medidlnu gramotnost samotnych pedagdgov medidlnej vychovy
pomocou akreditovaného vzdelavacicho programu medidlna vychova vo forme kvalifikacného Stadia. Velkym
nedostatkom v oblasti medidlnej vychovy na Slovensku je nespoluprica jednotlivych subjektov, ktoré sa medial-
nej vychove viac alebo menej odborne venuji. Odstraneniu tohto problému by mohla vyrazne pomdct existencia
web stranky www.medialnavychova.sk, ako aj fungovanie International Media Education Centre pri Fakulte mas-
medidlnej komunikdcie Univerzity sv. Cyrilaa Metoda v Trnave.

Skola a jej zapojenie do vzdeldvacich projektov je vjznamnym Cinitefom na ceste za skvalitnenim
edukacného procesu medidlnej vychovy. Je symbolickou aj faktickou podou, na ktorej sa ucitel a ziak stretdvaju.
A je na Skole a jej pristupe k trovni kvality vzdeldvania, ¢i pontikne podu trodni alebo podu, z ktorej sa bude
dat tazko ocakdvat dobrd Groda. Osobnost ucitela zohrava vo vychove k medidlnej gramotnosti vyznamna tlohu.
Ucitel ma byt ziakovi rovnocennym partnerom na diskusiu, kormidelnikom v mori zdanlivo zndmych a dovernych
informécii, zdroven zdchrannym kolesom, o ktoré sa moze ziak v pripade potreby zachytit. Aby tito ndrocni dlo-
hu ucitel zvladol, musi si sém zvySovat droven medidlnej gramotnosti, rozumiet metédam rozvoja kritického mys-
lenia, aby vedel ziakov na hodindch zaujat praktickymi metodami a atraktivnymi formami prace. Pre plnohodnotné
dosiahnutie ciefov predmetu medidlna vychova v teoretickej, no predovsetkym v praktickej rovine plati, ze zdvisi
v podstatnej miere od vyuzitia aktivacnych metdd. Ucitel md Ziaka motivovat a pozitivne nutit pracovat;
samostatne, nezdvisle a tvorivo mysliet, a tak sa aktivne zapdjat do vyucovacicho procesu. Aktiva¢né metody
a formy price su zdkladnym stavebnym kamefiom koncepcii rozvoja kritického myslenia uplatiovanych na
Slovensku. Autori u¢ebnych textov a metodik medidlnej vychovy by mali mat na zreteli potrebu kvalitnych a kom-
plexnych materidlov, ktoré by v sebe okrem vystiznej teoretickej zdkladne obsahovali aj konkrétne praktické névr-
hy pouzitia met6d rozvoja kritického myslenia pri jednotlivych tematickych celkoch vychovy k medidlnej gramot-
nost. Sucasnd situdcia nie je jednoduchd a vyzaduje vela poctivej prace. Zostdva verit, Ze stile bude na Slovensku
par nadsencov a priaznivcov formdlnej i neformalnej medidlnej vychovy, ktorym sa podari ndjst na naznacené
otazky také odpovede, ktoré povedi k skvalitneniu vzdeldvania jednotlivea, a tym zdroven aj skvalitneniu zivota
celej spolocnosti.
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